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La asignatura Didaktika Orokorra/ Didactica General ofrece a las/os futuras/os maestras/os un marco de
referencia solido para ejercer su tarea docente con responsabilidad y profesionalidad. Como ciencia, arte y
tecnologia, la Didactica General ofrece a las/os profesionales de la educacién un respaldo tedrico-practico
en el que apoyar sus decisiones y actuaciones en las distintas fases del proceso de ensefianza, al tiempo
que aporta a esta Ultima un caracter profesional especifico.

La introduccién de los futuras/os maestras/os en la perspectiva profesional de la ensefianza, exige el
andlisis pormenorizado de cuatro grandes ejes en los que centra su atencion la asignatura:

. El proceso de aprendizaje. Principal objetivo del desempefio profesional de las maestras/os, el
proceso de aprendizaje requiere de un andlisis técnico que contribuya a su promocién y
facilitacion deliberada en el gjercicio profesional futuro.

. El proceso de ensefianza. La superacion de las concepciones simplistas y reduccionistas sobre
la enseflanza con las que inician las/os estudiantes su trayectoria, fruto de la tradicion
formativa imperante, precisa de todo un trabajo de definicién y analisis profesional, que dé
lugar a una nueva forma de entender la labor docente (centrada en el aprendizaje y articulada
desde el marco de referencia comuin que ofrece el curriculo).

. El curriculo de Educacion Infantil. El curriculo se aborda y analiza como marco de referencia
comun, que ofrece la visién del camino a realizar por docentes y discentes, y articula medidas
coordinadas para la consecucién y desarrollo del proyecto compartido que supone.

. La evaluacién del aprendizaje. Concebida al tiempo como una de las funciones docentes mas
compleja, conflictiva y relevante en cualquier nivel educativo, la evaluacion del aprendizaje
representa uno de los componentes curriculares en los que mayor énfasis se realiza en la
asignatura. La superacion de las clasicas deficiencias sujetas a su ejercicio, de un lado, y su
gran potencial en la promocién del aprendizaje del otro, asi lo justifican.
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Estos cuatro ejes centrales, ofrecen a los estudiantes los fundamentos basicos para comenzar a ejercer su
labor docente en un futuro préximo, asi como para continuar aprendiendo y profundizando a lo largo de
toda su trayectoria profesional. Entre los resultados de aprendizaje mas evidentes, este trabajo habilita a
las maestras y maestros para el disefio y desarrollo de programaciones integradas en el marco curricular
de referencia y les dota de todo un repertorio de elementos técnicos para promover consciente y
deliberadamente los aprendizajes previstos en el alumnado de Educacion Infantil (elementos
metodoldgicos diversos, modalidades evaluativas, condiciones para su empleo estratégico, etc.).

Requisitos previos

Resultados de Aprendizaje Transversales (RAT)

RAT.5: Aprendizaje profundo, auténomo y critico
Actualizar los propios aprendizajes, cuestionando las formas habituales de actuacién e interrogandose
sobre las cuestiones con una perspectiva critica, reflexionando sobre el propio conocimiento y la propia
manera de aprender.
e RAT.5.1: Mostrar una actitud responsable y activa hacia su propio aprendizaje.
e RAT.5.2: Identificar y reflexionar sobre sus propias estrategias de aprendizaje para afrontar tareas
y retos personales, académicos y profesionales.

Resultados de Aprendizaje Especificos (RAE)

RAE.1. Disefar y planificar el desarrollo de competencias, en el seno de un proyecto curricular de centro, a
través de situaciones de aprendizaje de caracter experiencial en el aula que promuevan el desarrollo
comunicativo, fisico, cognitivo, afectivo-emocional y social y el bienestar del alumnado, en coherencia con
el contexto y la identidad del centro y atendiendo a las peculiaridades de los periodos 0 a 3 aflosy 3 a 6
afnos.

e RAE.1.1. Disefar y planificar cooperativamente el desarrollo de competencias organizadas en el
proyecto curricular de centro y proyectos de innovacion docente a través de situaciones de
aprendizaje experiencial, atendiendo a la diversidad del alumnado, asi como a las peculiaridades
de los periodos 0 a 3 aflos y 3 a 6 afos

e RAE.1.3. Disefiar procesos de enseflanza-aprendizaje a través del proyecto curricular de centro y
situaciones de aprendizaje experiencial de aula que, desde una perspectiva holistica, promuevan
el desarrollo comunicativo, fisico, cognitivo, afectivo-emocional y social.

e RAE.1.5. Seleccionar y aplicar metodologias, recursos didacticos y modalidades organizativas de
aula que generen experiencias de aprendizaje globalizadoras para promover un desarrollo
emocional positivo y potenciar la autoestima, la integracion social y el establecimiento de un
apego seguro en el alumnado de 0-6 afios.
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RAE.2. Evaluar criticamente, basédndose en la evidencia cientifica, el proyecto curricular de centro y los
procesos de enseflanza-aprendizaje, el grado de adquisicidn de competencias, ast como las
programaciones y las estrategias didacticas aplicadas en el aula de Educacién Infantil, incorporando las
mejoras que se deriven de los resultados.
e RAE.2.1. Desarrollar diferentes sistemas, procedimientos, evidencias e instrumentos evaluativos,
comprendiendo el papel formativo de la evaluacién.
e RAE.2.3. Disefiar y/o seleccionar procedimientos y herramientas precisas para recoger evidencias
a fin de evaluar de la propia practica docente.
e RAE.2.4. Evaluar la coherencia entre los objetivos formativos competenciales, la secuenciacién de
los saberes disciplinares, los resultados de aprendizaje y el enfoque metodolégico adoptado, en
ambos ciclos de Educacién Infantil.

Presencia de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los Objetivos Laudato si’ en la asignatura

ODS 4 Educacion de calidad

2. Se tratara de que el/la alumno/a conciba la educacion como un bien publico, un bien comin mundial,
un derecho humano fundamental y una base para garantizar que se cumplan otros derechos. Desde esta
perspectiva, se profundizara en el papel que juega el profesorado de Educacion Infantil para garantizar los
derechos educativos del alumnado (movilidad, igualdad, aprendizaje y desarrollo integral, entre otros) y la
calidad del sistema educativo.

54

= | QLS 5 Educacion ecoldgica

Repensar y redisefiar el curriculo y su desarrollo en el espiritu de la ecologia integral para fomentar la
conciencia ecoldgica y la accién transformadora.
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Aprendizaje y labor docente.

Curriculo de Educacion Infantil.

Curriculo de Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco: programa y programacion.
Evaluacion del aprendizaje en el curriculo de Educacion Infantil.

Estrategias de ensefianza-aprendizaje

La estrategia de ensefianza-aprendizaje desarrollada en la asighatura responde al modelo MAUD (Modelo
Aprendizaje Universidad de Deusto), por lo que transcurre y se desarrolla en cuatro grandes fases:

Contextualizacion: Se incluyen en esta fase actividades destinadas a acercar al alumnado a la
realidad educativa y organizativa de la profesion que ha elegido, partiendo de la exploracién sus
propias experiencias personales en el sistema educativo, y de las concepciones profundas que
sobre aprendizaje y ensefianza se desprenden de las mismas (debates y discusiones, explicitacion
de ideas previas, analisis de casos, etc.) (ECTS del 10% aproximadamente).

Observacion reflexiva: Esta segunda fase se realiza por medio de actividades especificamente
disefiadas para promover el andlisis critico de situaciones relacionadas con la realidad educativa y
organizativa de la ensefianza, y los retos que ante ella se plantean en el presente y en el futuro
(ejercicios de reflexién guiada, discusiones y debates, andlisis de documentos y programaciones,
analisis de ejemplos y casos reales o simulados) (ECTS del 10% aproximadamente).
Conceptualizacion: En esta tercera fase se incorporan actividades destinadas a la
conceptualizacién, que pongan al alumnado en contacto con referentes tedricos y practicos de
calidad contrastada. Sirven a tal efecto las exposiciones y presentaciones de la profesora u otro
agente colaborador, la lectura de documentacién seleccionada, o los ejercicios de reorganizacion,
ampliacién y sintesis a efectuar a partir de los mismos (ECTS del 35% aproximadamente).
Experimentacion activa: Se incluirdn en esta cuarta fase actividades de analisis, disefio y
elaboracion de elementos y propuestas curriculares, destinadas a facilitar la experimentacion
activa por parte del alumnado (ECTS del 30% aproximadamente).

Evaluacion: La cuarta fase del modelo conduce a la evaluacion, que se lleva a cabo tanto en su
modalidad formativa (por medio de la revisién de las actividades del proceso y dindmicas
especificas de coevaluacién o autoevaluacién), como en la sumativa, en los términos expuestos en
el siguiente apartado (ECTS del 15% aproximadamente).

La calificacion del alumnado sera determinada a partir de tres componentes:

Primera prueba especifica de evaluacién (30%)
Segunda prueba especifica de evaluaciéon (50%)
Practicas desarrolladas a lo largo del todo el proceso formativo (20%)
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Los componentes de calificacién son iguales en la convocatoria extraordinaria, pero existe la posibilidad
de plantear la recuperacion de partes aisladas, segun la situacidn particular. Las condiciones concretas
seran establecidas partiendo de los resultados de aprendizaje acreditados en la convocatoria ordinaria.

Uso de herramientas de inteligencia artificial:

El uso de herramientas de Inteligencia artificial o de contenidos generados a través de las mismas. se
regulara en las orientaciones especificas de las tareas y trabajos de la asignatura. Mientras no se indique
qué herramientas y de qué modo pueden usarse, su uso no esta autorizado.

El material de trabajo de las/os estudiantes en esta asignatura esta organizado en Cuadernos de
Aprendizaje. Estos son preparados por la profesora y puestos a disposicion del alumnado matriculado por
medio de la plataforma ALUD.

Los Cuadernos de Aprendizaje estructuran de forma ordenada el trabajo a efectuar en cada unidad,
alternando los elementos tedricos con las principales actividades previstas para su desarrollo. Cada
cuaderno incluye su propio listado de referencias bibliogréaficas para facilitar la profundizacion sobre el
tema especifico abordado a las/os estudiantes que asi lo precisen.

El listado detallado a continuacion recoge algunas de las referencias méas generales asociadas al trabajo
realizado en la signatura:

. Barberd, E. (2005). £valuacion de la enserianza, evaluacion del aprendizaje. Edebé.

. Bermejo, B. (Coord.). (2011). Manual de didactica general para maestros de educacion infantil y
primaria. Piramide.

. DECRETO 75/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Infantil e
implantacion del mismo en la Comunidad Auténoma de Euskadi.

. DECRETO 77/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacién Basica e

implantacion en la Comunidad Auténoma de Euskadi.

. DECRETO 78/2024 de 18 de junio de respuesta a la diversidad en el marco de un sistema
educativo inclusivo, para las alumnas y alumnos de los centros docentes no universitarios de
la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

. Departamento de educacién (2025). Organizacion del curso escolar 2025-2026 en los centros
publicos de educacion infantil y primaria. Resolucion de la viceconsejera de politicas
educativas. Disponible:
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/ctros ee organizacion curso pb/es def/adju
ntos/2025-2026/25 26-RESOLUCION-PRIMARIA.pdf

Pag 5 of 6

www.bam.eus


https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/ctros_ee_organizacion_curso_pb/es_def/adjuntos/2025-2026/25_26-RESOLUCION-PRIMARIA.pdf
https://www.euskadi.eus/contenidos/informacion/ctros_ee_organizacion_curso_pb/es_def/adjuntos/2025-2026/25_26-RESOLUCION-PRIMARIA.pdf

Diaz Alcaraz, F. (2002). Didactica y Curriculo: Un enfoque constructivista. Ediciones de la
Universidad de Castilla — La Mancha.

Etxague, X. (koord) (2004). Didaktika Orokorra. Erein.

Gibbs, G. (2003). Uso estratégico de la evaluacion en el aprendizaje. Hemen: S. Brown, & A.
Glasner (Edits.), £valuar en la universidad. Problemas y nuevos enfoques (pp.61-74). Narcea.

Gibbs, G., & Simpson, C. (2009). Condiciones para una evaluacion continuada favorecedora del
aprendizaje. Octaedro-ICE Universidad Barcelona. Disponible en
http://www.octaedro.com/ice/pdf/13CUADERNO.pdf

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (Texto consolidado, diciembre de 2020)

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacién.

Orden de 22 de enero de 2024, del Consejero de Educacion, por la que se regula la evaluacién
en la Educacidn Infantil y la evaluacion, la promocién y la titulacion, en su caso, en Educaciéon
Basica y Bachillerato.

Salinas, D. (2002). jMariana examen! La evaluacion: ente la teoria y la practica. Grad.
Sanmarti, N. (2007). 70 claves para aprender a evaluar. Grao.
Santos, M. (2003). Una flecha en la diana. La evaluacion como aprendizaje. Narcea.
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